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RESUMO:

Este artigo faz parte da pesquisa de mestrado em andamento, intitulada “Formas Superiores de
Conduta e Agbes de Ensino para apropriagdo da subtragdo no 5° ano do Ensino Fundamental” cujo
objetivo é pesquisar as acdes de ensino que levem a apropriacdo de formas superiores de conduta
na operacdo de subtracdo no 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de
Maceid. Este texto pretende promover uma discussao para a apropriagao do conceito de signo para a
escola de Vigotski. Como recurso mneumotécnico (VAN DER VEER, VALSINER, 1988), o signo tem
uma funcdo que se assemelha a um instrumento de trabalho. Com base na investigagao tedrico-
conceitual de tipo bibliografica para a elaboragéo deste texto, buscamos na literatura voltada para os
estudos da Teoria Historico-Cultural os argumentos que nos auxiliem a pensar nos signos como
sistema semidtico que nos ajuda na comunicagdo. Compreendemos que, ao reportar aos estudos
sobre o Ensino e a Aprendizagem que promovam o desenvolvimento, é preciso que os estudantes
apropriem-se de ferramentas culturais, como 0s signos matematicos.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria Histérico-Cultural. Formas de conduta superior. Ensino. A¢les de
Ensino. Subtrac&o.

INTRODUCAO

Durante os estudos que estamos realizando na pesquisa relacionada a
apropriacdo dos conhecimentos da é&rea de matematica, despertou-nos a
preocupacdo com as acdes de Ensino que levem a apropriagdo do conhecimento e
ao desenvolvimento humano. Isso se deu, devido a caracteristica do programa de
pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM/CEDU/UFAL) a
gual estamos vinculadas e que esta relacionado as questdes de Ensino.
Compreendendo a educacéo a partir do que nos diz Van Der Veer e Valsiner (1988,
p.67) sobre educagdao como a: “(...) influéncia e interferéncia planejadas,
direcionadas, intencionais e conscientes nos processos naturais de crescimento da
crianca”, fomos buscar as respostas para nossos questionamentos, entre eles os
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referentes as relacdes entre signos, formas superiores de conduta e acbes de
ensino. Como uma imagem instrumental pode mobilizar as acdes cognitivas
superiores para compreensao dos contetdos historicamente produzidos por meio do
ensino desenvolvimental?

Assim, diante desta inquietacdo, estamos buscando nos estudos da Teoria
Historico-Cultural, os conhecimentos necessarios para compreender a apropriacdo
dos conhecimentos mateméaticos a partir da Forma Superior de Conduta - aritmética
e célculo, e assim planejar acdes intencionalmente voltadas para o desenvolvimento
do (a) estudante. Reconhecemos que as acdes de ensino devem levar a
aprendizagem promotora do desenvolvimento, e ndo somente indicacdes de acbes
mecanizadas sem envolvimento cognitivo. Por isso, a necessidade da compreensao
da funcao dos signos matematicos como instrumentos mediadores dos processos
psiquicos na relacdo entre o ser humano e o seu entorno. Um objeto semiético com
a funcao de representacao ou substituicdo (PINO, 1993).

ACOES DE ENSINO EM MATEMATICA

A crianca desenvolve saberes mediados pela interacdo social em diversos
espacos. As interacdes que se estabelecem e sdo desenvolvidas antes de iniciar a
escolarizacdo formal, vdo modificando o saber espontaneo/empirico/ingénuo e
avanca para o cientifico, conceitual e geram a construcéo de relacdes, associacdes
e articulacdes a partir do desenvolvimento infantil e do avanco nos pensamentos por
meio de atos mediadores (VIGOTSKI, 2000).

O aprendizado que promove o desenvolvimento humano ocorre pela inter-
relacdo por meio das interacdes, vivéncias e experiéncias pessoais que se
estabelecem com o mundo e com o homem. O ser humano € um ser historico,
constituido pelas especificidades do seu contexto social (SANTOS, 2018). Sem
perceber que estd em processo de aprendizado e de apropriagcdo do conhecimento,
o ser humano vivencia e experimenta. Essa acdo de experiéncia ocorre por meio
das relacdes historico-sociais e culturais dos sujeitos nas a¢des de ensino formais e
informais.

Em relagdo ao desenvolvimento humano Silva, Rosa e Silva (2015, np)
recorre a Vigotski para afirmar que “o individuo se desenvolve melhor com o apoio
de outros individuos da sua cultura, portanto o mesmo acontece dentro da sala de
aula, os (as) alunos (as) se desenvolvem melhor com as mediagbes dos seus
professores, ja que estardao em troca de experiéncias”.
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As acles de ensino organizadas por adultos mais experientes, dentro de um
planejamento com foco no desenvolvimento humano, tém como objetivos a levar o
sujeito aprendente a pensar certo (FREIRE, 1979), a “estimular a capacidade de
raciocinio e julgamento, melhorar a capacidade reflexiva e desenvolver
competéncias do pensar” (LIBANEO, 2004, p.5,). Lembrando que nesse contexto da
Teoria Historico-Cultural o estimulo esta relacionado a motivacdo e geracdo de
necessidade para que a acao seja significativa e com sentido.

Assim, para o efetivo desempenho das acdes de ensino propostas pelos
professores, a que se ressignificar o conceito de ensino. Eidt e Duarte (2007, p.51),
destacam a importancia do bom ensino para “adiantar-se ao desenvolvimento, como
fonte de desenvolvimento e surgimento do novo”.

O Ensino é caracterizado assim como as estratégias utilizadas para promover
0 uso das capacidades cognitivas do (a) aluno (a), a fim de desenvolver as maximas
capacidades mentais, voltadas para a resolucéo de problemas dentro do contexto
escolar e que deverdo sofrer um processo de generalizacdo que o (a) auxilie por
toda a sua vida. Generalizacdo como uma ac¢éo conceitual do pensamento. (SOUZA,
2014).

Para Libaneo (2004) a educacdo e o ensino sdo formas universais e
necessarias do desenvolvimento humano que imputa a escola a constituicdo de um
espaco onde as acdes de ensino promovam o desenvolvimento dos (as) estudantes,
ensinando-os (as) a mobilizar as suas capacidades (habilidades e competéncias) em
um processo de autonomia e autoaprendizagem auxiliados pela generalizacéo,
assim “(...) a tarefa da escola contemporanea consiste em ensinar os (as) alunos
(as) a orientarem-se independentemente na informacéo cientifica e em qualquer
outra, ensina-los a pensar, mediante um ensino que impulsione o desenvolvimento
mental” (LIBANEO, 2004, p. 5).

Generalizacdo consiste na utilizacdo e mobilizacdo dos conhecimentos
apropriados e ressignificados. Considera-se entdo o sentido dado pelo sujeito, do
“ponto de vista psicologico” (VIGOTSKI,2010), em relagao ao contexto em situagoes
de vivéncias por meio da apropriacdo dos conhecimentos social, histérica e
culturalmente produzidos e mediados pelos signos.

As acdes mediadoras presentes na acdo de Ensino e dentro de um
planejamento organizado do professor, vao tornando-se mais complexas e as
fungbes psicolégicas da crianca sdo mobilizadas. Ocasiona-se com iSsO 0
desenvolvimento e o avango conceitual do conhecimento da crianca, levando-a a
cada vez mais a atribuir sentido e significado aos signos dos quais faz uso e se
apropria significativamente.
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No que se refere aos conhecimentos matematicos articulados no cotidiano da
vida do individuo, esses também foram histérica e culturalmente transmitidos
(SAVIANI, 1988) para a vida da crianga antes mesmo dela ingressar na escola.
Houve e ha, na relacdo com sujeitos mais experientes, a mediagdo por signos
matematicos. Esse é o objeto de nosso estudo, os signos mediam a relacdo da
criangca com o mundo como ferramenta cognitiva, possibilitando a ela (crianga) a
acao de produzir sentido e apropriar-se do significado do signo.

Para Martins e Rabatini, “a mediacdo ¢é interposicdo que provoca
transformacdes, encerra intencionalidade socialmente construida e promove
desenvolvimento, enfim, uma condi¢cdo externa que potencializa o ato de trabalho,
seja ele pratico ou tedrico” (2011, p. 350) em espacgos formais de ensino ou nao.

Ensino formal se caracteriza por um espaco onde as relacbes séao
estruturadas, intencionais e organizadas por outro mais experiente que organize
conscientemente estratégias, acdes e tarefas dentro de um planejamento para o
adiantar-se ao desenvolvimento humano. Essa acdo promove um ambiente
potencializador e possibilitador do aprendizado para a atribuicdo de sentidos e
compreensao dos significados dados aos signos dentro dos objetos de
conhecimento da Matematica, também dentro de suas regras e especificidades, no
nosso estudo:a subtragao.

Um contexto pedagoégico potencializador é aquele onde o entorno escolar é
organizado com estratégias e elementos que possibilitem ao sujeito avancar nos
seus saberes escolares, evoluindo nas Atividades de Ensino que visam a
apropriacdo do conhecimento historicamente produzido e o pensamento tedrico,
assim a organizacdo de contextos promotores de aprendizagem (SOUZA, 2014)
contribui para a aprendizagem escolar.

O ENSINO COMO POSSIBILITADOR

As reflexdes propostas até agora sobre as acdes pedagogicas no ensino da
Matematica e no uso dos signos nos conduz a pensar nas resisténcias ao
aprendizado dessa area do conhecimento e nas suas especificidades biolégicas ou
constituidas culturalmente.

Prestes esclarece que

Vigotski ndo negava a importancia do biolégico no desenvolvimento
humano, mas afirmava que é ao longo do processo de assimilacdo dos
sistemas de signos que as func¢des psiquicas biolégicas transformam-se em
novas funcdes, em fungdes psiquicas superiores. Para ele, todo processo
psiquico possui elementos herdados biologicamente e elementos que
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surgem na relagdo e sob a influéncia do meio. No entanto as influéncias
podem ser mais ou menos significativas para o desenvolvimento
psicolégico, dependendo da idade em que ocorram. ( 2010, p.36)

Dito isso, a hereditariedade genética ndo é o Unico determinante que
demanda a dificuldade de compreensdo na aprendizagem da matematica, mas
acreditamos que ha um papel de destaque nas relacdes que sdo constituidas com
seus 0s objetos do conhecimento.

Em outras palavras, a resisténcia a ela é aprendida pelas diferentes maneiras
de mediacdo dos conhecimentos e de seus instrumentos para o seu entendimento e
apropriacdo dos seus contetdos, € isso 0 que acreditamos interferir na relacéo dos
sujeitos com essa area do conhecimento.

Pensamos, no entanto, que por meio das a¢bes de ensino, o educador possa
planejar estratégias que promovam a apropriacdo de elementos necessarios para o
desenvolvimento do estudante. Essas acdes podem ser organizadas num contexto
pedagdgico potencializador para a apropriacdo dos signos matematicos utilizados
para a operacdo de subtracdo. Permitindo possibilitar ao estudante modificar sua
conduta frente as realidades que envolvam aritmética e calculo e a sua
aplicabilidade. Libaneo apud Davidov (2004, p. 8) descreve apropriagdo como o
“processo que tem como resultado a reprodugao pelo individuo, das capacidades e
procedimentos de condutas humanas, historicamente formados”.

Nas acOes de ensino, o (a) educador (a) pode mediar a apropriacdo de
estratégias cognitivas, por meio da Atividade de Ensino. Para Leontiev, ha uma
relacéo ativa entre sujeito e objeto, sendo essa Atividade de Ensino consolidada por
meio de acles, operacoes e tarefas, geradas por necessidades e motivos (FREITAS
& LIBANEO, 2006). Tanto a Teoria da Atividade como a Teoria Historico-Cultural,
cunhadas por Vigotski e seus seguidores, buscam explicar o ensino, a
aprendizagem e o desenvolvimento humano como processos mediados, ambas
fornecem orientacdes metodoldgicas para captar processos e formas pelos quais
fatores sociais, culturais e histéricos promovem o desenvolvimento humano, e tanto
uma quanto a outra, especialmente, tratam dos contextos em que ocorrem as
mediacdes cognitivas (LIBANEO, 2004).

Essas atividades, em acOes dentro de um planejamento estruturado e
intencional que vise o desenvolvimento humano, devem ser organizadas num
contexto pedagogico potencializador para a apropriacdo dos signos matematicos. O
gue possibilita o desenvolvimento no (a) estudante das formas de conduta
superiores - aritmética e calculo — a sua aplicabilidade e a apropriacdo das ideias
formais materializadas dentro dos contetdos.
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Os signos no ensino da matematica

A dificuldade em se apropriar dos signos e conceitos matematicos, seus
sentidos e significados, ndo aparenta ser um entrave apenas partilhado pelos (as)
alunos (as).

Apropriar-se e fazer uso de conhecimentos teoricos referentes aos signos
matematicos podem gerar grande complexidade e necessita da realizacdo de
inimeras abstracfes, pois 0s signos assumem na matematica significados, sentidos
e propriedades diferentes em operacdes diversas entre si, conforme o conjunto
numeérico o qual fazem parte.

Em nosso trabalho, temos como preocupacdo buscar os elementos que
proporcionem a compreensao dos sinais, simbolos que se tornaram signos, ou seja,
registros graficos aleatérios que possuem significado social e ao (a) estudante cabe
atribuir o sentido pessoal e saber o0 seu uso e a sua fungcédo dentro da sociedade e
nas relagdes com outros seres humanos.

Nessa dindmica, o (a) professor (a) possui um importante papel que é de
auxiliar o (a) aluno (a) na compreensao dos sentidos e significados atribuidos
histérica e culturalmente aos signos utilizados na matematica, sendo foco nesse
trabalho a operacédo da subtracéo.

Desta forma o (a) professor (a) a partir de acdes de ensino que objetivam o
desenvolvimento humano mediara a apropriacdo de estratégias, formas superiores
de condutas de célculo e aritmética que auxiliem o aprendente a aplica-las no seu
cotidiano, transformando o conhecimento empirico e por vezes ingénuo em
conhecimento tedrico conceitual.

De acordo com Luria (1988, p. 26)

A linguagem carrega consigo os conceitos generalizados, que sé@o a fonte
do conhecimento humano. Instrumentos culturais especiais, como a escrita
e a aritmética, expandem enormemente os poderes do homem, tornando a
sabedoria do passado analisdvel no presente e passivel de
aperfeicoamento no futuro.

O Ensino da matematica acontece através do uso de signos com seus
sentidos e significados dentro dos referenciais conceituais dos conjuntos numéricos
estabelecidos e conforme a composi¢éo, funcdo ou representagdo de quantificacéo,
medicdo, ordenacao, valoragéo e codificacao.

Bakthin (2006), ao tratar das palavras o seu uso em diferentes contextos e as
mudancas que sofrem, diz que estas sdo prenhas de significado. Trazendo esse
pensamento para 0S Signos matematicos, podemos pensar que cada
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forma/desenho/registro possui a sua carga histérica de informagbes. Levando a
inumeras relacdes e ou associacdes mentais.
De acordo com Liao (2008, p. 57-58), h& possibilidade de que:

uma das maiores dificuldades existentes no ensino de matematica, esteja
na transposi¢do conceitual de um conjunto a outro, devido aos significados
atribuidos aos signos. Nas relacbes entre pensamento e linguagem, o
significado ocupa lugar central: é componente essencial do signo e ao

mesmo tempo é um ato de pensamento.

Diante do exposto, ha ainda o desafio por parte dos (as) alunos (as) na
construcdo da formacdo dos conceitos formais no que se refere a algarismo,
namero, ordem e a operacao da subtracao. Caracterizando um entrave para os (as)
educadores a mobilizacdo desses conceitos, se eles foram apropriados, para a
realizacdo da subtracdo e suas propriedades, dentro de uma perspectiva histérica-
cultural de construgcéo do conhecimento.

Como formalizar a operacdo de subtragcdo dentro dos conhecimentos
materializados histérica e culturalmente que o (a) meu (minha) estudante traz da sua
vivéncia?

Em minhas aulas de matematica expus diversos problemas para os (as) estudantes e por
meio do algoritmo da subtracdo busquei explicar as suas possiveis solu¢gbes. Tomemos
como exemplo 100 — 75 =. Na minha explanagdo, eu montei o algoritmo e com as
explicagbes dos termos da subtragdo - minuendo e subtraendo - fui realizando a
operagdo. Tomei o numero 100 na sua totalidade e explanei que deveriamos subtrair/tirar
75 dele. Entdo, passei para a analise das ordens. Como na ordem da unidade o minuendo
€ menor que o subtraendo eu argumentei que ndo daria para subtrair/tirar nada dele e
seria preciso uma transformacgdo entre os algarismos nas ordens. Consequentemente
passei para a ordem da dezena, ocorrendo o mesmo ja que unidade e dezena estavam
sendo representadas por 0. Assim, analisei, isoladamente o algarismo 1, que na ordem
das centenas “valeria” cem unidades e apds essa constatagao realizei a sua transposicdo
para as ordens da dezena e unidade onde foram atribuidos os valores especificos das
suas equivaléncias. Sendo assim retirado/subtraido dele os valores correspondentes em
cada ordem, ou seja, das dez dezenas tirei uma e ficaram nove. A dezena que eu tirei
transportei para a ordem das unidades e como havia nela o algarismo zero realizei a
adicdo 0+10 unidades que resultou no mesmo nuamero. Assim, por fim eu pude realizar a
operagdo da subtragdo, jA que agora, depois de feitas as equivaléncias o algarismo da
ordem das unidades do minuendo era maior do que o do subtraendo. (Fala em aula de
Matematica do 5° ano em uma escola da Rede Publica Municipal de Macei6 da professora
Tatiana Ferreira, 2018. Diario de Bordo).
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O (a) aprendiz necessita ao realizar as operacées matematicas, nesse caso
especifico da subtracdo de 100-75 = , acionar os conhecimentos historicos e
culturalmente produzidos referentes ao valor que cada algarismo possui de acordo
com a ordem especificada para a partir desse conhecimento atribuir, relacionar,
executar trocas e realizar o calculo. E preciso que seja oportunizado a ele (a) a¢des
de ensino que o (a) faca compreender todo o processo de significacdo e sentido
atribuidos aos signos dentro da area da matematica.

Entre os (as) préprios (as) educadores o ensino de matematica é tomado
como dificil e, por vezes, muito complicado, desmotivador. Percebemos que o foco
do ensino muitas vezes é centrado apenas na memorizacdo de estratégias sem
sentido, pautadas em conteudos focais que serdo utilizados para resolucdo de
sentencas envolvendo as quatro operacdes basicas. Essa postura diferencia-se com
0 que versam os documentos legais brasileiros, pois neles o ensino da matematica é
mais que o uso de técnicas operatorias unicas.

Entretanto, percebemos que, dependendo das acbes de ensino ha
educadores (as) que planejam atividades intencionais, e essas funcionam como
instrumento mediador oportunizando o (a) aluno (a) o “aproximar’ da matematica
sem tanta resisténcia, auxiliando na sua apropriagdo como um ato significativo.

Isso provoca a reflexdo sobre quais acdes de ensino seriam essas, como
acontece a sua formulacéo, selecdo e caracterizacdo. Abre-se assim, um espaco
para a reflexdo da importancia de qual ensino promove através de suas acdes o
desenvolvimento das formas superiores de conduta — célculo e aritmética e qual a
relacéo da organizacdo dessas para a compreensao do signo.

Acreditamos que por meio das formas de condutas acima mencionadas €&
possivel promover um salto qualitativo na construcdo do entendimento da subtracao
oportunizado pela compreensao dos significados e sentidos histéricos, cultural e
socialmente atribuidos aos signos dentro do contexto pedagdgico do ensino da
Matematica.

Entdo, seria necessario identificar qual (is) acdo (6es) de ensino seria (m)
mais apropriadas para a formacdo do raciocinio aritmético por meio das formas
superiores de conduta no uso dos signos na operacao de subtracao.

Como professora dos anos iniciais identifiquei que, ao iniciar as aulas de
matematica demonstrando engajamento com o objeto de conhecimento matematico
estudado e partindo primeiramente para as nocgdes e ideias presentes nas
operacoes fundamentais antes de ir para as sentencas matematicas como unicas 0s
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sujeitos acabavam se apropriando e passando a compreender melhor os objetos de
ensino (conteudos).

Suponho que a aprendizagem nas minhas aulas ocorria pela utilizacdo de
acOes de ensino organizadas intencionalmente, mesmo que de maneira intuitiva,
dentro de atividades especificas que originassem nos (as) estudantes a necessidade
por resolucao.

A escrita, na matematica a escrita dos signos, € essencial, pois € um
instrumento ou meio que auxilia o pensamento e a compreensao. Luria (1988, p.
146) esclarece que “a escrita constitui 0 uso funcional de linhas, pontos e outros
signos para recordar transmitir ideias e conceitos”. O Ensino da Matematica é
composto por muitos signos que carregam consigo um arcabouco préprio construido
histérica e culturalmente pela humanidade. Com isso, 0s signos sdo unidades de
representacdo histérica e culturalmente construidos, os quais carregam sentidos e
significados de acordo com a intencéo de uso.

(...) n6s ndo reagimos imediatamente a estimulos, pois 0 nosso
comportamento é semioticamente mediado, respondendo a significados que
atribuimos as situagbes, cuja interpretacdo depende de um contexto
cultural. Essa relagdo semidtica esta presente, tanto nas origens sociais das
funcdes mentais superiores, como nas praticas da cultura. Ela pode ser
verificada também no papel desempenhado por pais e mestres quando dao
oportunidades a crianga para compartilhar estas praticas e, através delas,
apropriar-se gradualmente das fun¢gbes mentais por meio da demonstracao,
da participacdo guiada e das tarefas que envolvam uma relacdo verbal. As
ferramentas de que o ser humano dispde nesse momento para agir ndo sédo
apenas materiais, elas sdo essencialmente simbdlicas como a fala, a
escrita, o conhecimento, valores, crengas etc., que irdo mediar a sua
relacdo com o mundo. (COELHO, 2011, p. 60).

Neste contexto, compreendemos que o trabalho do professor necessita ser
pautado em um ensino que aborde 0s signos numeéricos com 0s sentidos e
significados dentro dos seus conjuntos especificos, conforme as suas propriedades
e as operacdes diversas entre si, selecionando e elaborando atividades que
envolvam essa amplitude de diferentes possibilidades. Esse olhar diferenciado para
a criacdo das acgbes de ensino e atividade possibilita aos (as) escolares acesso a
uma bagagem de conhecimento que favorece o avango nas condutas superiores -
célculo e aritmética - mobilizando-as quando preciso. Assim dizendo, quando os
conteudos comecam a se tornar mais complexos e exigindo mais mobilizacédo e
elaboracéo das fun¢des psicologicas superiores com a finalidade na progresséo da
aprendizagem.
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A matematica requer um ensino especifico com ac¢fes formuladas dentro do
gue postula a sua carga historica e cultural presentes nos conteudos, pois ela origina
e necessita para o seu entendimento de formas superiores de conduta especificas,
ou melhor, que os procedimentos e regras para as constru¢cdo dos algoritmos sejam
memorizados, caracterizando em um comportamento aprendido .

No que se refere as formas superiores de conduta Pasqualini nos esclarece
que

(...) a crianca precisa ser ensinada a memorizar. A psicologia historico-
cultural nos mostra que a memaéria como fungéo psicolégica superior, isto &,
a memoria voluntaria e mediada, ou ainda memdria cultural, ndo se
desenvolve na crianca de forma natural e esponténea, pois se trata de uma
conquista histérica do género humano, que precisa ser apropriada na
ontogénese. (2010, p. 154)

CONSIDERACOES FINAIS

Na pratica profissional pedagdgica, sempre nos inquietou os porqués que
levaram e levam as criancas a apresentarem tanta dificuldade em apropriar-se dos
contetdos da area de Matematica. As vezes, ao ponto de, no 5° ano do ensino
fundamental |, ser penoso para elas realizarem as operacdes dos campos aditivos
e/ou multiplicativos ou apenas ndo conseguirem relacionar o enunciado com a
operacao necessaria para a sua efetiva e correta resolucao.

Muitas abordagens se ocupam com os fendmenos que ocasionam 0 nao-
aprendizado dos conteddos matematicos, entretanto encontramos na  Teoria
Histérico-Cultural a possibilidade de pensar praticas de ensino que promovam 0O
desenvolvimento, mediado pelo conhecimento matematico, nesse caso em
particular, a subtracdo. Nesta perspectiva, os conteddos matematicos carecem de
serem tratados como um constructo histérico-cultural criado e operado pela
humanidade no decorrer dos tempos, isso acaba por reformular os sentidos que séo
dados a escola e ensino.

A Teoria Historico-Cultural concebe a escola como o local privilegiado de
acesso ao conhecimento como patriménio cultural, universal e de direito de todos,
onde o0 ser humano é concebido como um ser concreto, real, vivo que atuara e
transformara a si e a sua realidade se desenvolvendo.

Sendo o objeto de estudo, deste projeto, a apropriacdo dos signos
matematicos tendo como base o0 contexto potencializador, a luz da Teoria
Vigotskiana, buscaremos analisar o papel de ensino como acdo intencional do
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professor mediador das estratégias que auxiliam o desenvolvimento das formas de
conduta superiores: aritmética e célculo para a operacdo da subtracdo no 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica municipal de Maceio.

Diante do exposto, fica a inquietacdo sobre quais a¢des de ensino tornardo o
aprendizado das formas superiores de conduta mais significativo e como o (a)
professor (a) abastecido de uma didatica desenvolvimental, atuando como um
construtor de significados usaria essas acdes para tornar o contexto pedagogico
potencializador para o ensino dos signos na Matematica.
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